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RESUMO:O presente artigobusca apontar propostas para o tratamento de processos de formagao de
palavra conbecidos como processos "marginais”. Para tanto, busco em Basso & Oliveira (2012) maneiras
de oferecer um tratamento do ensino mais proximo a perspectiva cientifica. Entende-se, aquz, que essa pode
ser uma possivel saida para problemas detectados em abordagens mais tradicionalistas do ensino de
morfologia. A partir de uma revisao da chamada "Tradigio Pedagdgica', alguns problemas foram descritos
¢, entdo, possiveis solugies foram detectadas. Tais propostas passaram por aplicacies em turmas de 1° e 2°
periodos de Ensino Médio do Instituto Federal do Rio de Janeiro — Campus Maracana, de maneira a
tentar evidenciar a plansibilidade dessas.

PALLAVRAS-CHAVE: Ensino, Morfologia, Processos ""Marginais".

INTRODUGAO
t 1 este artigo, sAo0 propostos tratamentos para uma abordagem mais cientifica

do ensino de morfologia no Ensino Médio, mais especificamente no que

se refere aos processos ditos "marginais" de formacio de palavras. Esse

tratamento vai ao encontro das propostas de Basso & Oliveira (2012), nas

quais o autor defende um tratamento da educagdo mais relacionado ao
método cientifico.

Na primeira se¢ao, sio apresentados, sucintamente, o arcabouco teérico utilizado
por Silva (2011) e os resultados da pesquisa.Na segunda se¢do, retoma-se parte da
fundamentagao teorica da dissertagao e propdem-se outras leituras para o desenvolvimento
do trabalho. Conclui-se indicando os aspectos que podem ser abordados nesse
desdobramento.

1. REVISAO DA "TRADICAO PEDAGOGICA'

Em um primeiro momento deste trabalho, a chamada '"Tradicio Pedagdgica' foi
revisada. Neste trabalho, entende-se por "Tradicio Pedagdgica' os escritos relacionados as
Gramaticas Tradicionais (doravante GTs), tais como Rocha Lima (2014) e Cunha & Cintra
(1985), e aos Livros Didaticos (doravante LDs), como Campos, Andrade & Cardoso
(2012).0O principal objetivo do estudo nessa fase era rastrear, dentro das GTs e LDs, quais
caracteristicas poderiam ser encaradas como problemas no que tange ao ensino de
morfologia. Dessa maneira, foi possivel sistematizar o que, ao se levar e consideragao o
arcabouco tedrico aqui utilizado, poderia ser considerado como possiveis problemas
didaticos.
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No decorrer do processo de revisio, alguns pontos foram considerados como
principais.O primeiro e mais profundo foi a falta de definicao de diversos processos de
formacao de palavras conhecidos na literatura morfolégica como processos ‘marginais’ -
(GONCALVES, 2016). Como exposto por Gongalves (20106), processos “marginais” ¢ a
nomenclatura proposta por Alves (1990) a processos nao concatenativos por conta de sua
aparente irregularidade e, logo, sua nao centralidade como processo formador de palavras
prototipico. Nesse sentido, processos marginais podem ser exemplificados por siglagens
(CUT, UTI), truncamentos (Micro, Maraca, Biju), cruzamentos vocabulares (Namorido,
Portunhol), substituices sublexicais (Madrasta =/= Boadrasta), reduplicagdo (corre-corre,
bafafd) e hipocoriza¢io (Edu = Eduardo). Deve-se ser levado em consideragdo que tais
processos sao ha muito tidos como irregulares e, portanto, nao cabiveis de sistematizagao,
inclusive pela literatura linguistica. Nao coincidentemente, essa ideia ¢é também
compartilhada pela ‘Tradicao Pedagdgica’, o que acaba por se refletir nas defini¢Ges
propostas, quando essas existem.

Naio raro, como mencionado anteriormente, era a ndo existéncia de defini¢ées para
alguns processos, e, quando outros eram definidos, o eram de forma supetficial e/ou
insuficiente. Assim, explicagdes sobre tais processos acabavam por se tornar rasas. Ainda
que a critica seja voltada também para as GTs, esse ndao era o maior problema da “Tradi¢ao
Pedagégica’. Em realidade, a possivel falha encontra-se na reproducgao dessa situaciao por
parte dos LDs, que, pelo fato de serem produzidos para a utilizagdo em contextos
educacionais, erra a0 nao oferecer uma exposi¢ao detalhada de processos de formagao de
palavras produtivos para os alunos. Uma razao que possivelmente explique essa situa¢ao
vem da maneira como LDs sdo formulados; muitas vezes reproduzindo, de maneira mais
didatizada, aquilo que é encontrado nas GTs.

Um segundo ponto foi o despendimento dos tépicos propostas com a realidade
social. Fenomenos morfoldgicos estio sempre distantes do uso, suscitando a ideia de que
lingua é um sistema a parte, descolado do escopo social.

2. PARA ALEM DA CRITICA

Levando em consideracio tudo o que foi rastreado como problema na fase de
revisao da ‘“Tradi¢ao Pedagogica’, deu-se inicio a segunda fase da pesquisa. A partir disso,
passou-se a se revisar a literatura morfologica sobre o assunto, principalmente obras como
Gongalves (20106), Basilio (1998) e Pizzorno& Andrade (2009). Cada um desses autores foi
elencado por motivos especificos, e os proximos paragrafos descreverdo cada um desses
motivos. O primeiro deles a ser citado, Gongalves (20106), configura-se como uma das
principais fontes tedricas deste trabalho. De maneira a proporcionar um tratamento mais
profundo e adequado dos ditos processos ‘marginais’, o autor foi utilizado, ja que, em seu
livto, Gongalves descreve, no decorrer de suas paginas, fenémenos relacionados a
processos nao concatenativos de formagao de palavra. Por conta da observagao das
descrigdes oferecidas pelo estudioso, é possivel embasar de forma mais bem descrita a
forma como tais processos poderiam ser expostos em sala de aula.

Basilio (1998), por sua vez, ¢ aqui abordada por conta de seu tratamento das
fungdes observadas em processos formadores de palavras e de como esses processos se
estruturam. Com isso, pretendia-se alcancar um nivel interessante de descrigao cientifica
dos fenémenos a serem vislumbrados em sala de aula, principalmente em seu tratamento
funcional dos processos, ja que o uso se molda de forma essencial na ideia central deste
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trabalho, por motivos de, em sala de aula, a proposta ser a utilizagio do préprio uso dos
estudantes.

Por fim, as dltimas dos autores citados, Pizzorno& Andrade (2009), sao utilizadas
por razoes de fornecerem um tratamento semantico, especificamente,para processos de
cruzamento vocabular. Essa perspectiva ¢ tomada justificando a perspectiva tomada nesse
trabalho de que falantes fazem usos de estruturas lingufsticas para que possam veicular
informagoes semantico-pragmatico-funcionais.

Visando a aplicacao dos achados na literatura morfoldgica no que se refere aos
processos ‘marginais’ de formagao de palavras, tedricos que oferecem maneiras de se tratar
o ensino de lingua materna dentro de sala de aula foram elencados para que, dessa forma,
uma nova visao de se tratar processos morfologicos em sala de aula fosse, de fato, levada a
implementac¢ao. Autores como Basso & Oliveira (2012), Franchi (2006) e Marcuschi (2008),
a partir de suas abordagens de um mesmo objeto de ensino sob pontos de vistas diferentes
sao utilizados como aporte tedrico neste trabalho.

Os primeiros a serem citados, Basso & Oliveira (2012), fornecem suporte basilar
para a proposta aqui desenvolvida. Partindo de um ponto de vista cientifico, os autores
propde que o ensino de lingua materno deve funcionar como um laboratério cientifico, no
qual os estudantes poderiam formular e testar hipéteses, apoderando-se do método
cientifico, para que dessa maneira que (i) compreendam que lingua pode ser tratada como
ciéncia e (if) apreendam o método cientifico a partir de um objeto de estudos mais préoximo
de seu mundo, nio tao abstrato. Dessa forma, argumentam, os alunos reforcariam,
inclusive, seu poder de pensar criticamente o mundo.

Ainda lidando com formas metodolégicas, Franchi (20006), oferece maneiras de lidar
com questoes linguisticas em forma de atividades. O autor descreve diferentes tipos de
atividades, como as linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, além de exemplificar
como cada uma dessas funcionaria e sua motivacado para estar presente em uma aula de
lingua. Tais atividades, além de aumentar o poder do estudante em termos de utilizacao de
sua lingua materna, oferece a esse a possibilidade de entender a lingua, mais uma vez,
cientificamente.

Por fim, Marcuschi (2008) se faz presente por conta de seu tratamento
sociointeracionista, que pode ser passado para o entendimento de abordagem de ensino.
Sua ideia é que contextos sociais e interacionais influenciam tanto na producao, quanto na
compreensao do uso da lingua, de forma que, mesmo em teorias de Lingua-I, a lingua
preciso ser entendida como emergindo de contextos sociais. Entendido como abordagem
para o ensino, essa ideia faz com que as aulas sejam viltadas para que a experiéncia dos
falantes seja utilizada de forma a possibilitar a expansao do conhecimento do aluno.

APLICACAO

Logo apds a revisio da literatura, tanto ‘Tradigao Pedagdgica’, da literatura
motfologica/cientifica, quanto da literatura sobre sala de aula e tratamento linguistico na
educagao, um novo passo foi dado dentro do projeto, projeto do qual este trabalho é
resultado. Aulas e atividades que levassem processos nao concatenativos para dentro de
contextos educacionais passaram a ser formuladas. A primeira consideragdo a ser feita
quando as aulas comeg¢aram a ser planejadas foi em relacdo as turmas as quais essas aulas
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seriam ministradas. Assim, a turmas passaram a ser definidas, seriam elas duas turmas de
Ensino Médio dolnstituto Federal do Rio de Janeiro — Campus Rio de Janeiro, uma delas
sendo de 1° periodo e outra de 2° periodo, equiparando-se, assim, ao Primeiro Ano do
Ensino Médio. A principal motivacio para a escolha se da por conta de este trabalho estar
associado ao projeto ‘Novos caminhos para o ensino de morfologia: foco no uso e no
significado’, projeto esse liderado pelo Prof. Dr. Vitor Vivas, professor do instituto. A
segunda motivacao se da por conta de, ao serem consideradas as ementas dos dois
primeiros periodos do Ensino Médio do instituto, percebe-se que é nesses periodos em que
os alunos passam a ter o ensino de lingua portuguesa como lingua materna com um de seus
focos em fenomenos morfoldgicos, sejam eles de formacgiao de palavras ou ndo. Dessa
forma, a escolha das turmas era motivada, tanto pelas ementas, quantos pelos abjetivos do
trabalho.

Diferentes aulas e consequentes atividades que as acompanhariam foram planejadas,
levando em consideragao temas propostos e turmas nas quais as aulas seriam ministradas.
Nesse contexto, algumas aulas foram ministradas para diferentes turmas. Aqui, neste
trabalho, serdo apresentados dois exemplos dessas aulas, descrevendo os diferentes passos
pensados para elas, suas estruturas e suas motivagoes. Por fim, o topico gramatical de
ambos os exemplos era cruzamento vocabular, com foco em cruzamentos vocabulares por
entranhamento (quando ha coincidéncia formal entre as duas palavras-fontes: Apertamento
= Apartamento + Aperto), porém, também descrevendo os cruzamentos vocabulares por
encurtamento (aqueles em que nao ha coincidéncia formal entre as palavras-fontes:
Portunhol = Portugués + Espanhol).

As duas aulas foram divididas em alguns e, ao final, apresentavam estruturas
semelhantes. Podem-se estruturar das seguintes formas: 1° passo (aquecimento), momento
em que o conhecimento prévio dos alunos é mobilizado e reunido para ser utilizado em
sala de aula, além de tornar mais facil o engajamento dos estudantes; 2° passo (descri¢ao),
momento em que, utilizando explicagdes fornecidas pelos alunos, apresentam-se e
comparam-se defini¢des dadaspela literatura, de forma a estabelecé-las e padroniza-las; e,
por fim, o 3° passo (aplica¢ao), momento em que os alunos fariam exercicios e atividades
que utilizassem o que foi discutido em sala.

A primeira aula aqui exemplificada teve dura¢do de vinte e cinco minutos. Todo o
decotrer dessa se fez sob o tema {ANIMAIS}. Dessa forma, foi possivel mobilizar, para
além de conhecimentos gramaticais dos alunos sobre o topico da aula, conhecimentos
sobre a tematica da aula, fazendo com que os alunos tivessem mais formas de contribuir
para o desenvolvimento da aula ministrada. A segunda aula, que possuiu quarenta e cinco
minutos de duragdo. No entanto, essa girou somente em torno do tépico gramatical, fato
que, ao fim, ndo se mostrou um problema, visto que os préprios exemplos utilizados
fizeram com que os alunos fossem motivados a participar, ja que o topico era um assunto
novo e no qual os alunos se viam como ativos.
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Logo no comeco da primeira aula, o objetivo foi, como visto na descricdo do
primeiro passo das aulas, mobilizar o conhecimento de mundo dos alunos. Para tanto, uma
série de imagens de animais hibridizados digitalmente foi apresentada aos estudantes, como
exemplificado em Figura 1. Em seguida os alunos eram motivados a criar nomes para cada
um dos animais apresentados. Assim, foi possivel mobilizar conhecimentos de alunos sobre
o tema da aula, {ANIMAIS}, e rastrear seus conhecimentos gramaticais sobre o topico

gramatical, cruzamentos vocabulares, sem que nenhuma explicacio técnica fosse
apresentada previamente.

FIGURA 1 — Elefante + Pato

Como mencionado, os alunos foram motivados a nomear os diferentes animais. Por
ja possufrem algum conhecimento prévio sobre o assunto, foi possivel o maior
engajamento dos estudantes em aula. Por conta do exposto, resultados como ‘ELEPATO’,
‘PATOFANTE’ (ambos da mistura de pato + elefante) para a nomeacao do animal
apresentado em FIGURA 1 foram habilitados.

Em seguida, o segundo passo era iniciado. De forma que os alunos encontrassem
finalidade em continuar participando da aula, os exemplos de cruzamentos vocabulares
fornecidos por eles ainda eram utilizados, em paralelo com exemplos previamente
fabricados. Era pedido entio que os alunos explicassem as motivagdes que os levaram a
produzir os dados produzidos e as motivagdes que permitiram a criagio dos dados
fornecidos como exemplos que nao fossem os deles. Primeiramente, explicagoes funcionais
eram fornecidas, uma possivel razao disso é pelo fato de, apesar de a estrutura ser mais
concreta, a funcao dos fendomenos ser a razao pela qual eles sao utilizados. Em seguida, os
estudantes motivados a enxergarem motivagoes estruturais, requisicio a qual encontraram
mais dificuldades de formularem uma resposta, mas ainda assim foram capazes de
respondé-la. Apos as explicacdes dadas pelos alunos, o passo continuaria ao alinharmos as
defini¢oes elaboradas a partir da literatura cientifica as definicGes percebidas pelos
estudantes. A definicdoapresentada ¢ ilustrada abaixo, como FIGURA 2.
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Cruzamento Vocabular Como o proprio nome diz, entendemos Cruzamento
Voecabular como o processo que faz com que duas palavras se unifiquem,
criando uma s6 palavra que mistura a forma e o sentido encontrados nas
palavras que deram ongem a ela. Os Cruzamentos Vocabulares podem ocorrer
de diferentes maneiras:

s Entranhamento — O Cruzamento por entranhamento ocorre quando
duas palavras se misturam pot contade sons similares compartihados
entre as duas. Quandoum Cruzamento é formado por entranhamento,
é muito dificil dizer ondeuma palavra termina e a outra comega.
Exemplos: Namondo, Sacolé, Macarronese;

s  Encurtamento — O Cruzamento por truncamento acontece quando as
palavras que estio formando o Cruzamento perdem partese se
juntam a outras Por vezes, somente uma das palavras perde alguns
sons, enguanto a outra semantem completa, outras vezes, as duas se
mantem completas. Exemplos: CaipiFruta; FranFilé;, Guaralflorango;

o Substituigdo sublexcal — Ocorre quando uma parte de uma palavra,
que, & primeira vista, ndotem significado, acaba ganhando esse por
conta de ter similandades fonéticas(de som) com outras palavras da
lingua, dando a possibilidade de algumas pessoas mudarem a forma

FIGURA 2 — Defini¢oes

O terceiro passo da aula foi pensado a servir como rastreador. Buscavamos, com ele,
perceber em quais pontos os alunos tiveram mais facilidades e em quais pontos os alunos
tiveram mais dificuldades. Esse passo foi cindido em dois exercicios diferentes, um para
sala de aula e outro para ser feito em casa.

A segunda aula usada como exemplo foi mais longa, com dura¢io de quarenta e
cinco minutos. Tal fato permitiu que a aula transcorresse de maneira mais calma; porém,
por conta da dificuldade em se achar cruzamentos vocabulares focados em temas
especificos, para essa aula uma tematica nao pode ser estabelecida, sendo o principal foco
da aula o topico gramatical. Para essa falta de tema ser parcialmente suprida, um maior
enfoque em géneros textuais/discursivos em que cruzamentos sio encontrados foi
estabelecido.Assim, o dominio noticiario foi pensado, e, a partir disso, o género noticia de
género surgiu como possivel. A aula, como descrito, teve sua estrutura dividida em trés
passos diferentes mas conectados.

No inicio da aula, titulos de noticia que contivessem cruzamentos vocabulares eram
apresentados aos alunos. Apods isso, mais uma vez sem explanagao técnica prévia, os alunos
eram perguntados sobre palavras que chamavam sua aten¢io.. Os trés titulo foram
apresentados, um exibindo a palavra ‘paitrocinio’, outros a palavra ‘maedrasta’, e outra a
palavrashowmicio’,e eram essas palavras que mais chamavam a aten¢do dos aluno. A
exposicdo de uma parte de género textual faz com que os estudantes mobilizem
conhecimentos de mundo sobre aquele género especifico, e a presenca de palavras
formadas por cruzamentos vocabulares nesses exemplos chama a aten¢do por conta de esse
niao ser um processo comumente expresso no género escolhido. Em seguida, outras
noticias de jornais eram apresentadas, dessa vez com palavras tidas como palavras fontes
dos cruzamentos vocabulares apresentados anteriormente (‘patrocinio’, ‘madrasta’,
‘comicio’). Perguntava-se, entdo, as palavras similares entre as diferentes noticias. Os
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alunos, acusando as palavras similares, eram perguntados sobre as motivacdes que
possibilitavam oss cruzamentos vocabulares. Mais uma vez, os alunos, intuitivamente,
produziam respostas que se assemelhavam as descri¢oes vistas na literatura morfologica,
tanto formal quanto funcionalmente. Importante frisar que, ao discutirem as motivagdes
para os cruzamentos vocabulares, os alunos citaram a tematica das noticias. Nas noticias
em que Os cruzamentos apareciam, a tematica estava em um polo mais informal do
continnnmiormalidade-informalidade (MARCUSCHI, 2008), ao passo que os que nio

apresentavam cruzamentos vocabulares eram mais formais.

Como visto no exemplo anterior, o segundo passo era amalgamar as respostas dos
alunos ao que se encontra na literatura morfolégica, adaptado ao Ensino Médio como visto
em FIGURA 2. Por fim, o terceiro passo acontecia. Os alunos eram motivados a
responderem exercicios, tanto em sala quanto em casa (entregues na aula seguinte) de
forma que o rastreamento do sucesso ou insucesso da aula fosse rastreado de acordo com
as respostas dadas pelos estudantes.

DISCUSSAO

Exercicios feitos tanto na primeira aula exemplificada quanto na segunda, mostra
como foi a compreensao dos alunos sobre determinados fendmenos. A primeira aula,
mesmo que com menos tempo, mostrou-se frutifera, assim como a segunda. Pensa-se
entao como, em pouco tempo, os alunos foram capazes de entender rapidamente o que era
proposta.

A primeira grande dificuldade era o tempo. Por essa razio, apenas dois subtipos de
cruzamentos vocabulares foram enfocados, o que fez com que os alunos, mesmo que sob
uma tematica diferente, fossem expostos a vinte e cinco minutos de um mesmo fendémeno.
O segundo grande ponto era fazer com que os alunos se engajassem na aula, ja que, como
visto na revisio da ‘Tradicao Pedagodgica’, o desprendimento com a realidade dos alunos
fazia com que esses apresentassem resisténcia a topicos trabalhados em sala. Ao se levar
temas dos quais os alunos ja tém conhecimento prévio, e, a partir disso, oferecer novas
ideias se mostrou um dos motivos do sucesso. Ainda, o método cientifico empreendido,
em que alunos formulavam as proprias hipoteses que explicassem fendmenos morfologicos
mostrou-se também um dos motivos basilares para o sucesso da aula, ja que, dessa forma,
conhecimentos ja possuidos pelo alunado pode ser estabelecido, (re)formulado e/ou
(re)construido.

CONCLUSAO

Levando em considera¢do os resultados obtidos tanto em sala de aula quanto em
exercicios feitos em casa, as propostas aqui produzidas se mostraram frutiferas. Em sala de
aula os estudantes presentes se engajaram a todo momento em que eram questionados e,
inclusive, fora desses, fazendo perguntas e mostrando duvidas legitimas, nio se
dispersando. Os exercicios para casa mostram como tal comportamento nao foi exclusivo
de sala de aula ou enganador, ja que, em suas respostas, aproximando-se do que era dito em
sala, os alunos formularam respostas a partir de sua propria reflexao.
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Tais resultados mostram como o método cientifico, pensado em Basso & Oliveira
pode se tornar uma boa saida para problemas percebidos na “Tradi¢ao Pedagdgica’. Assim
como perceber o aluno como ja conhecedor do mundo a sua volta, como visto em
Marcuschi (2008). Por fim, entender o aluno como ja possuindo gramatica e sendo apto a
usa-la, como em Franchi (2000), faz com que as aulas se tornem mais palpaveis e proximas
do alunado.
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